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INTRODUCCION

Los avances en las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) son una
realidad algo méas que palpables en los ambitos y dimensiones de la realidad y cultura
del S. XXI. Realidad que se esta acrecentando de una manera inusitada en el mundo
educativo, asi cada vez son mas los medios y materiales multimedia de los que dispone
el profesorado para desarrollar los procesos de ensefianza-aprendizaje. La cuestion que
deberiamos formularnos seria ¢realmente esta el profesorado aprovechando estos
recursos? Y mas concretamente ¢esta incorporando el profesorado las Tics en el aula?

La presente comunicacion pretende dar respuesta a esas cuestiones, para ello no hemos
centrado en el estudio de un nivel concreto, Bachillerato, en un ambito especifico, la
Comunidad Auténoma de la Regidn de Murcia, y en una materia en particular, Historia.
Por lo tanto nuestra finalidad es comprobar el uso que de las TICs realiza el profesorado
de Historia de la Comunidad Auténoma de la regién de Murcia desde la perspectiva de
los alumnos.

El motivo por el cual se ha decidido centrar el estudio en este ambito y no en otro, es
por la relevancia del tema, porque la etapa de bachillerato es la eterna olvidada, y
porgue los alumnos que hoy estudian bachillerato seran los universitarios del mafiana y
por tanto tendran que enfrentarse, sin alternativa alguna, al uso de las Tics. En los
apartados siguientes desarrollaremos la metodologia, los resultados y conclusiones
obtenidas.

ANTECEDENTES Y OBJETIVOS

Previo a la presentacion de este estudio, consideramos pertinente hacer una breve
referencia a algunos trabajos significativos realizados sobre los procesos de ensefianza
aprendizaje y la materia de Historia:

Fuera de nuestro contexto cabe citar el trabajo que GOODLAD (1984) llevd a cabo
sobre 525 aulas de escuelas secundarias en EEUU, en él mostraba la continuidad de las
tareas realizadas (explicar, corregir, evaluar); el de CUBAN (1984), que incluye un
analisis historico de educacion en EEUU en el que pone de manifiesto que las escuelas
secundarias se han mantenido esencialmente sin alteraciones desde principios de siglo,
el de cuestionario de GRAY (1983), realizado a mas de 4000 alumnos de secundaria
que habian realizado en su revélida un examen de caracter universitario, interrogaron a
los estudiantes por diez métodos diferentes de estudio o tipos diferentes de actividades
de ensefianza y de aprendizaje como mas significativos.

Dentro de nuestro contexto son los trabajos de GONZALEZ (1994), trabajo realizado
sobre 100 aulas observadas por la Inspeccion en la Comunidad de Madrid; GUIMERA,
(1991) sobre cuestionarios y entrevista hechas a una muestra de profesores de las
comunidades Auténomas de Galicia, Madrid, Andalucia y Cataluiia; CUESTA (1997),
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llevados a cabo sobre 297 alumnos de CAP a los que se les aplicd una encuesta
(articulada en torno a las formas de ensefianza de la Historia, las relaciones que se daban
en las aulas de Bachillerato, en la que recurrieron a la memoria de los alumnos que
hacian el Curso de Aptitud Pedagdgica en varias universidades: Barcelona, Cantabria,
La Laguna, Salamanca, Santiago y Sevilla)

Por Gltimo cabe destacar la revision llevada a cabo por. WILSON, S.M. (2001), que
presenta una revision de las investigaciones sobre ensefianza de la Historia. En ella,
después de sefialar la desigualdad de las diferentes investigaciones, indica que en su
mayoria estan dirigidas hacia practicas ejemplares y descripciones de modelos no
probados de ensefianza, siendo escasas las que recogen como esos métodos ejemplares
son aprendidos por los alumnos en contextos concretos. Hay, como bien sefiala
WILSON, excepciones con respecto a las apreciaciones expuestas anteriormente. Asi,
se percibe un mayor compromiso por parte de los investigadores a progresar en cuanto
al poder explicativo de las explicaciones, pero no tenemos teorias que expliquen los
mecanismos por los cuales cierto tipo de ensefianzas llevan al aprendizaje significativo
de los estudiantes o como algunas creencias influyen en el aprendizaje. Posiblemente se
trata de nuestro reto futuro y estaria referido a los factores a tener en cuenta para
posteriores esfuerzos investigadores entre los que destaca: revisar el concepto de buena
ensefianza, atender a las conexiones entre ensefianza y aprendizaje y, por ultimo, los
usos de los medios y la clarificacion estratégica de las investigaciones realizadas por las
distintas comunidades cientificas investigadoras.

Por altimo es necesario destacar la investigacion realizada por Martinez Valcarel(2001)
sobre 1523 descripciones de alumnos de la Comunidad Auténoma de Murcia (15.000
km?), ha alcanzado a todos los Institutos de la Comunidad, los datos corresponden a dos
lustros aportados por los implicados en todas sus situaciones posibles (estar en el
momento de hacer la descripcion estudiando Bachillerato o COU el 15% de los casos;
estar estudiando Ciclos Formativos el 7%, Diplomaturas el 14%, Licenciaturas el 57%,
no haber seguido estudiando al terminar Bachillerato el 4%, e incluso haber terminado
ya los estudios y estar trabajando el 3%), que representan a los dos Sistemas Educativos
que se impartian (LGE, con el 51% de los casos y LOGSE con el 49%) y que todas las
titulaciones universitarias de la Comunidad Auténoma de Murcia tuviesen alumnos que
han descrito su recuerdo de clases de Historia.

Por nuestra parte, hemos de aclarar, que los resultados que a continuacion presentamos,
son los preliminares de una investigacion, donde se tratard no sélo del uso que de las
TICs realiza el profesorado de Bachillerato, sino que se abordaran tanto desde la
perspectiva del alumnado, como del profesorado las variables que influyen de una u otra
manera en dicho uso, y cuyos resultados presentaremos a la comunidad cientifica en su
momento. Dicho esto, pasamos a detallar los datos relativos al presente estudio:

La presente investigacion se realizo a principios del afio 2006 sobre 140 cuestionarios
de alumnos de primer curso de la Licenciatura en Pedagogia de la Comunidad
Auténoma de Murcia, (asegurandonos que recogiamos datos de practicamente la
totalidad de Institutos de Secundaria de la Regidn), los datos obtenidos hacen referencia
a las practicas educativas que realizaban sus profesores de Historia de Bachillerato en el
curso anterior, es decir (2004/2005). Los objetivos planteados fueron:

- ¢Esté el profesorado de Historia de Bachillerato de la Comunidad Auténoma de
Murcia aprovechando los nuevos recursos multimedia?
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- ¢Ha incorporado el profesorado de Historia de Bachillerato de la Comunidad
Autonoma de Murcia las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion al aula?

- ¢Cuél es el uso del ordenador e Internet que declaran los alumnos de
Bachillerato en sus clases de Historia?

Para dar respuesta a estas tres interrogantes, la investigacion se organizo en torno a los
siguientes apartados, ya clasicos en cualquier estudio:

. Un marco tedrico, que nos permita fundamentar, guiar y comprender la
investigacion.

. Un marco metodoldgico, que estructure y organice los procesos de obtencion y
tratamiento de la informacion.

. Un tercer apartado en el que dariamos cuenta de los resultados obtenidos, asi
como nuestra lectura e interpretacion de los mismos.

. Y, por ultimo, las conclusiones alcanzadas, que nos permitan ir respondiendo a
las cuestiones que nos planteamos.

En esta comunicacion, por razones obvias daremos cuenta de los tres ltimos apartados.
METODOLOGIA, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Para llevar a cabo el estudio y responder a los interrogantes formulados, nos decidimos
por un estudio de orden cuantitativo, para ello la técnica o instrumento utilizado para la

recogida de informacion fue el cuestionario que se muestra a continuacion:

Cuestionario:
Uso de las TICs por parte del profesorado de Historia de Bachillerato

Rodea con un circulo la respuesta seleccionada.
En la cuestion numero 4 puedes dar mas de una respuesta. En la cuestion nimero 8 la
respuesta es libre

1- ¢ Tenia ta profesor de Historia de Bachillerato programa de la asignatura? Si  No.

2- ¢Utilizaba las Nuevas Tecnologias para realizar el programa de su asignatura? Si
No

3- ¢ Te daba tu profesor de Historia de Bachillerato el programa? Si  No.

4- ;Qué formato utilizaba tu profesor de Historia de Bachillerato para hacerte llegar el
programa?

A Fotocopias
B Lo dictaba

1.S.B.N. 84-690-2369-1 V CONGRESO INTERNACIONAL "EDUCACION Y SOCIEDAD"



C Lo colgaba en Internet

D Lo mandaba por E-mail.

E Ninguna de las anteriores porque seguia el programa del texto
F oOtr0S: . e

5- ¢ Tenia tu profesor de Historia de Bachillerato pagina Web?..Si....No.

6- ¢Utilizaba tu profesor de Historia de Bachillerato la pagina Web para planificar la
asignatura? Si....No. ¢Y para impartir la asignatura? Si....No.

7- ¢ Utilizaba tu profesor de Historia de Bachillerato las Tecnologias de la Informacion y
la comunicacion durante el desarrollo de las clases? Si No

8- ¢Qué tipo de Nuevas Tecnologias utilizaba tu profesor de Historia?

El analisis estadistico de los datos nos ha permitido conocer, desde la perspectiva de los
alumnos, qué sucede en las aulas de Historia de bachillerato en referencia al uso de las
TICs, en los graficos siguientes se muestran los resultados obtenidos.

El 93% del profesorado tenia programa de la asignatura, de los cuales solo un 12%
utilizaba las TICs para elaborarlo y tan s6lo un 1% las usaba para impartir sus clases,
aunque hay que destacar que un 10% las usaba en algin momento del desarrollo de las
clases.

Por otro lado apenas un 1,4% utilizaba las TICs para hacerles llegar los programas
frente al 71,4% que continuaban dictandolos. Tan sélo un 4% del profesorado poseia
pagina web y la utilizaba para impartir su asignatura

CONCLUSIONES

Es indudable el grado de innovacion que permiten las TICs para el desarrollo de la
practica educativa. Sin embargo, en lo que respecta a la ensefianza de la Historia de
Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Murcia nos encontramos con una realidad
desoladora tal y como muestran los resultados obtenidos en nuestro estudio.

Como hemos podido comprobar el uso de las TICs, por parte del profesorado de
Historia de Bachillerato de la Comunidad Auténoma de Murcia, sigue siendo a dia de
hoy practicamente anecdotico.

Cabria reflexionar sobre este hecho, pues recordemos que nos encontramos en la era de
la tecnologia, y nuestros alumnos siguen formandose con docentes cuyas préacticas
educativas se caracterizan por el continuo y casi exclusivo uso del lapiz y papel.
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